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Didactica General (codigo: 120747526)

6 Créditos
COMPLEMENTO DE FORMACION

Titulacion en la que se imparte/ Curso /Cuatrimestre:
Pedagogia

Complemento de formacion

Grupos Ao B

Profesor/a:
Ana Vega Navarro (grupos A); o
Javier Marrero Acosta (grupos B);

Horario de Clases:
Ana Vega (Primer Cuatrimestre)
Grupo A: Viernes, 10 -12:30 h;
Ana Vega (Segundo Cuatrimestre):
Grupo A: Viernes, 10-11h;
Javier Marrero (Primer Cuatrimestre)
Grupo B: Miércoles, 18:30h-20:30h;
Javier Marrero (Segundo Cuatrimestre)
Grupo B: Miércoles, 19:30-20:30 h;

Teoricas:

Ana Vega (Primer Cuatrimestre)

Grupo Al: Jueves 13:30-14:30h; A2: Jueves@2330h

Ana Vega (Segundo Cuatrimestre)

Grupo Al: jueves 13:30-14:30h; Viernes, 1112030 h; A2: Jueves 9-10h y de
12:30-13:30h.

Javier Marrero (Primer Cuatrimestre)

Grupo B1: Jueves de 17-18h;
Javier Marrero (Segundo Cuatrimestre)

Grupo B1: Miercoles de 17-18h; 18,30-19,30;

Practicas:

Péagina 1 de 8



&.

Universidad FacuLTaD DE .  // EDUCAGIGN
ﬂe!'ai.aguna LUKIYERBIDAD NF |I J [||III Lo Lomgou KA
1]
|

/

PROGRAMA OFICIAL DE LA ASIGNATURA

Aula asignada y ubicacion:

Grupo A:

Tedricas: Aula de Canarias

Précticas: grupo Al: B2.0.01; grupo A2: B2.0.04
Grupo B:

Tedricas: Aula de Canarias

Practicas: grupo B1: Aula de Canarias

Horario de Tutorias:
Ana Vega: Jueves 8-9; 11-12,30; 19,30-21h; eeie 8-10h;
Javier Marrero: Martes de 10-13 y de 16,30-19,30h;

Ubicacion del despacho:

Ana Vega: Facultad de Educacién, Aulario B, Edifi€ientral, segunda planta (azotea)
Javier Marrero: Facultad de Educacioén, Aulario BifiEio Central, segunda planta (azotea)

Teléfono del despacho: Ana Vega: 922 319 17@mvega@ull.es
Javier Marrero: 922 319 O7pnarrero@ull.es

Presentacion:

La asignatura Didactica General introduce en elisisade los fundamentos del curriculum y dg la
ensefianza, tanto en su dimensidn practica com@&de®@u funcion es formar a pedagogas y pedagogda |e
comprensién de los procesos y fendmenos basicds @msefianza y el curriculum en contextos socigles
culturales de escolarizacion.

Objetivos:

- Conocer la génesis y los fundamentos de la Dickcti

- Analizar el curriculum y la ensefianza, en suedision practica y teérica.

- Conocer las orientaciones y perspectivas teédebhsampo del curriculum.

- Contribuir a la formacion critica del alumnadol@icomprension de los procesos de ensefianza ycigagny
del curriculum en la préactica

- Valorar la importancia de los cambios e innovacioue! profesorado, del alumnado y de la realidathby
cultural en la que se desarrolla el curriculum grlaefianza.

Contenidos: (P= practicas)
A. Génesis, fundamentos y objeto
1.- Fundamentos de la Didactica. Sociedad, Culttugeto y Educacion. Delimitacion histérica del pany problemas
bésicos del la disciplina.
P1: Autobiografia académica
2.-. Fundamentos del campo de la Didactica. Bdseges disciplinares y problemas de los que sgacDidactica
Curriculum.

P2: Introduccién a la identificacién y descripcimelementos y componentes didacticos de la enszfian
3.- Objeto de la didactica: la comunicacion intenal. La relacion ensefianza y aprendizaje. La caracidn didactica.
P3: Descripcion didactica de un dia de clase dfoatte campo)

B. Dimensién Practica: Contextos, actores, elemerg@ustantivos y procesos
4.- Contextos. Macro (sociedad de la informaciéonocimiento, globalizacion, politica neoliberalestado
democracia). Micro (comunidad, centro y aula). ldawel aula.
P4: Introduccion al estudio del sistema curricytaescrito. Introduccion a la estructura del sistgma
educativo.
5.- Actores: Alumnado (aprendizaje, infancia, ladioién de estudiante y el sujeto ciudadano). Baovéedo (funcion
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formacion y profesion). Relaciones.
P5: Introduccién al disefio de una actividad
Elementos sustantivos:
6.- Los Objetivos. Sentido y funciones. Criticplainteamiento de objetivos. Los principios de pdaoéento.
P6.- Lectura y comentario del texto basico obligato
7.- Los Contenidos. Seleccion. Organizacion y esira. Curriculum y diversidad cultural
P7.- Lectura y comentario del texto basico obligato
8.- La Metodologia. Componentes: Actividades, ®mraaedios y recursos, entornos de ensefianza y digafn
Principios y estrategias metodoldgicas.
P8: Introduccion al andlisis del libro de texto
9.- La Evaluacion: definicién,. Anatomia de unactich compleja. Funciones y sentido de la evalumeidel curriculun
y en la ensefianza.
P9: Disefio de una unidad didactica o proyectoatsajo.

Procesos:
10.- Procesos de desarrollo del Curriculum. Laesfael curriculum: prescripcion, presentacion ysién, mediacion
accion, evaluacion.

P10: Anélisis del curriculum oculto
11.- Procesos de cambio e innovacion curriculancépto. Lecciones del cambio. Procesos basicosiddusscenario
del cambio en el curriculum.

C. Dimension Tedrica: Las teorias sobre el curricuim.
12.- El enfoque técnico: caracteristicas y consezias didacticas. Perspectivas sobre el desarfalioyestigacion y €
cambio del curriculum. Analisis de las obras depRdlyler , Hilda Taba y su repercusién en el candpta didactica.
13.- El enfoque interpretativo: caracteristicas y coneacias didacticas. Perspectivas sobre el desateinvestigacior|
y el cambio del curriculum. Andlisis de la obraldevrence Stenhouse , John Elliott y su influeneiaekcampo de
curriculum.
14.- El enfoque critico: caracteristicas y consecias didacticas. Perspectivas sobre el desartalioyestigacion y e

cambio del curriculum. Andlisis de la obra de Mih&pple, Celestin Freinet y su influjo en la ersefa

Metodologia:

Actividades teoricas

Las clases tedricas consisten en la exposiciorodeeptos, principios o teorias, ejemplq
aplicaciones practicas, de cada uno de los temiateh@ario con apoyos audiovisuales
mediante estrategias expositivas. Una vez finalizedtema se resume los aspectos
relevantes y se abre la posibilidad de debatitexdambiar opiniones. Para facilitar el estu
del alumnado la asignatura dispone [deksier de Teoria de Didactica Genesal el que s
presentan los esquemas y guiones de cada uno denh@s con bibliografia especificg
fragmentos de textos fundamentales.

Actividades practicas

Las clases préacticas seran de obligada asisteB@¥a)( Entre otras actividades se realizz

las siguientes: Andlisis, discusion, valoracion xpasicion de textos relacionados cor

tematica abordada; trabajos de campo, visitas gsjadesas redondas y debates. Todas

actividades estan recogidas erfi@laderno de practicas de Didactica Genéetadn donde s

presenta la ficha basica de cada practica y losoaneecesarios para su elaboracion.

En el primer cuatrimestre, las clases practicanspresenciales. En el segundo cuatrime

unas seran presenciales y otras a través de semidargrupos y trabajo personal.

El alumnado podra disponer de diversos materialasuitando las siguientes direcciones:
www.webpages.ull.es/users/jmarrero
www.webpages.ull.es/users/amvega

Al inicio de cada cuatrimestre se fijara el calgiade las actividades tedricas y practicag
Curso.

SO
5 0
mas
dio
e
1Yy

Aran
la
estas

a)

stre,

del

Evaluacion:
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Del alumnado:
a) Teoria: Habra una prueba de comentario de tgxtwlo, escrito, presencial y sin mate
al final de curso. Ademas, el alumnado debera gatre lo largo del curso, dos informes

largo del curso.
b) Préacticas: El alumnado debera entregar, de dowen el calendario que se fije, por esq
(mecanografiadas) los informes correspondientegda cna de las practicas realizadas
largo del curso. Estos informes tienen caracteigatario para superar la asignatura.

no entregadas durante el curso. En las siguientescatorias la recuperacion de cada un
las préacticas sera individual.
Para aprobar la asignatura serd necesario tenebaajwr el comentario de texto final,
informes de Textos Basicos Obligatorios y los infes de cada una de las practicas.
Los criterios que se van a tener en cuenta paravdduacion de la asignatura son
siguientes:
D: Se habla a partir de opiniones personales, siotdamargumento. No se hace uso d
informacién del curso. Se copian indiscriminadameot articulos o libros leidos.

coherencia en la argumentacion, bibliografia, preeéon... No hace lo que se le pide.
y posiciones mas evidentes sin profundizar en.ellos

la hora de profundizar en los trabajos. Se sitUazomtextualizan adecuadamente
posiciones y concepciones que subyacen a los alatede trabajo.

A: Los temas propuestos sirven como una reference gdaordar nuevos problemas
relaciones entre las problematicas que trata sbc@e tienen en cuenta otras perspec
pertinentes para el tema. Se consideran las ingdices y consecuencias ideoldgica
politicas de las posiciones identificadas. El gantéd es capaz de situar y argume
sélidamente su propia posicion.

Del profesorado y de la asignatura:
Se aplicard un cuestionario al finalizar cada ocwatre de evaluacion del desarrollo d¢
asignatura.

Las fechas previstas para la realizacion de ex&n@nepuestas por la Comision de Curs
aprobadas por la Junta de Facultad, son las stgsien
Convocatoria de Junio
13 de Junio, a las 9h (primer llamamiento); 27 dmeig, a las 14h (segun
[lamamiento).
Convocatoria de Septiembre
5 de septiembre, a las 9h (llamamiento Unico)

Bibliografia Basica:

rial
por

escrito e individualmente de lectura de Textos &#&siObligatorios, que se sefialardn a lo

rito
alo
Se

entregaran en las fechas acordadas y soélo podraeneese fuera de fecha una practica de las

a de

0s

los

e la
El

trabajo no cumple los requisitos minimos exigidosie trabajo universitario (ordenacion,
C: Se hace uso de la informacién del curso para abetdrabajo. Se sefialan los aspectos

B: Se intenta utilizar las perspectivas del cursa lyibliografia basica de forma correcta a

las

5y
tivas
Sy
ntar

o

Alvarez Méndez, J. M., (2001), Entender la Didactica, entender el Curriculum, Madrid, Mifio y Davila.
Angulo Rasco, F. y N. Blanco, (1994),Teoria y desarrollo del curriculum, Malaga, Aljibe

Apple, M. W., (1986), Ideologia y curriculo, Madrid, Akal.

Contreras, J., (1990). Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid, Akal.

Fernandez Enguita, M., (1990), La escuela a examen, Madrid, Eudema.
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Freinet, C., (...), Las invariantes pedagégicas...Madrid, Morata.

Gimeno, J., (1988), El curriculum, una reflexion sobre la practica, Madrid, Morata.

Gimeno, J., (2000), La educacion obligatoria: su sentido educativo y social, Mardid, Morata.
Gimeno, J. y A. Pérez Gémez, (1992), Comprender y transformar la ensefianza, Madrid, Morata.
Grundy, S., (1991), Producto o praxis del curriculum, Madrid, Morata.

Jackson, Ph.W. ,(1991), La vida en las aulas, Madrid, Morata

Lundgren, U., (1992), Teoria del curriculum y escolarizacion, Madrid, Morata.

Pérez Gomez, A. |. y J. Gimeno Sacristan,(1983), La ensefianza: su teoria y su practica, Madrid, Akal.
Perrenoud, Ph., (2004), Diez nuevas competencias para ensefiar, Barcelona, Grad.

Stenhouse, L., (1984), Investigacion y desarrollo del curriculum, Madrid, Morata.

Tadeo da Silva, Tomaz, 2001, Espacios de identidad, Barcelona, Octaedro.

Torres, J., (1991), El curriculum oculto, Madrid, Morata.

Torres, J., (1994), Globalizacién e Interdisciplinariedad. El curriculum integrado, Madrid, Morata.
Tyler, R., (1949), Principios bésicos de curriculo, Buenos Aires, Troquel.

Bibliografia de ampliacion

Tema 1l

Bergman, M. (1982), Todo lo sélido se desvanece en el aire. La experiencia de la modernidad, Madrid, SXXI, 1991
Boltanski, L. y Chiapello, E. (1999), El nuevo espiritu del capitalismo, Madrid, Akal, 2002.

Castell, M. (1996), La era de la informacién. La sociedad red, Vol.l, Madrid, Alianza Editorial, 1997.

Castell, M. (1997), La era de la informacion. El poder de la identidad, Vol.ll, Madrid, Alianza Editorial, 1998.
Castell, M. (1997), La era de la informacién. Fin de milenio, Vol.lll, Madrid, Alianza Editorial, 1998.

De la Dehesa, G. (2000), Comprender la globalizacién, Madrid, Alianza Editorial.

Tema 2

Alvarez Méndez, J.M. (2001), Entender la didactica, entender el curriculum, Madrid, Mifio y Davila.

Apple, M. W. (1995), La politica del saber oficial: ¢ Tiene sentido un curriculum nacional?. En VVAA: Volver a pensar
la educacion. Politica, educacién y sociedad. Vol.l. Madrid, Morata/Paideia, 153-171.

Apple, M.W. (1995), “Programas conservadores y posibilidades progresivas: el conocimiento de la politica general del
curriculum y la ensefianza”. Kikiriki, (35), 34-41.

Carr, W. & Kemmis, S. (1986),Teoria critica de la ensefianza . La investigacién accion en la formacioén del
profesorado, Barcelona, Martinez Roca, 1988.

Coll Salvador, C., Gimeno Sacristan, J., Santos Guerra, M. A., y Torres Santomé, J. (1988), El marco curricular en
una escuela renovada, Madrid, Popular.

Gimeno Sacristan, J. (1988), El curriculum. Una reflexién sobre la practica, Morata, Madrid.

Goodson, I.F., Historia del Curriculum. Construccién social de las disciplinas escolares, Barcelona, Pomares-
Corredor, 1995.

Grundy, S. (1987), Producto o praxis del curriculum, Madrid, Morata, 1991.

Hamilton, D., Zufiaurre, B. (2000), The New Pedagogics: Revisiting Curriculum and Didactics. Paper presented at the
Annual Meeting of the American Educational Research Association.

Jackson, Ph. W. (1990), La vida en las aulas, Madrid, Morata, 1991.

Kemmis S. & Fitzclarence, L. (1986), El curriculum: mas alla de la teoria de la reproduccion, Madrid, Morata, 1988.

Lundgren, U. P. (1991), Teoria del curriculum y escolarizacion, Madrid, Morata, 1992.

Marhuenda, F. (2000), Didactica general, Madrid, Ediciones de la Torre

Parker, Ninomiya & Cogan (1999). Educating World Citizens: Towards Multinational Curriculum Development.
American Educational Research Journal, 36, (2), 117-145.

Pérez Gémez, A. 1. (1988), Curriculum y ensefianza: analisis de componentes, Malaga, Universidad de Malaga.

Tema 3

Alba, A. (1995), Curriculum: crisis, mito y perspectiva, Buenos Aires, Mifio y Davila.

Alvarez Méndez, J.M. (2001), Entender la didactica, entender el curriculum, Madrid, Mifio y Davila.

Apple, M. W. (1979), Ideologia y curriculo, Madrid, Akal, 1986.

Apple, M. W. (2001), Ensefiar “como Dios manda”, Barcelona, Paidés, 2002

Biddle, B.C., Good, Th.L. y Goodson, I.F. (1997), La ensefianza y los profesores Il. La ensefianza y sus contextos,
Barcelona, Paidds, 2000.

Gimeno Sacristan, J. y Pérez Gomez, A. I. (1983), La ensefianza su teoria y su practica, Madrid, Akal.

Lundgren, U. P. (1991), Teoria del curriculum y escolarizacién, Madrid, Morata, 1992.

Pérez Gomez, A. I. (1992), Los procesos de ensefianza-aprendizaje: andlisis didactico de las principales teorias del
aprendizaje. En J. Gimeno Sacristan y A.l. Pérez Gémez, Comprender y transformar la ensefianza, Madrid,
Morata, 34-62.

Tema 4

Ball, S. (1989) La micropolitica de la escuela. Hacia una teoria de la organizacién escolar. Barcelona: Paid6s/MEC.

Bassis, H. (1996). Maestros ¢ Formar o transformar?. Barcelona, Gedisa.

Bolivar Botia, A. (2000) Los centros educativos como organizaciones que aprenden. Promesa y realidades. Madrid,
La Muralla.

Gimeno Sacristén, J.y Pérez Gémez, A. (1992), Comprender y transformar la ensefianza. Madrid, Morata
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Gonzalez Gonzalez, M.T. (1994) ¢ La cultura del centro escolar o el centro escolar como cultura?, en J.M. Escudero y
M.T. Gonzélez (eds.) Profesores y escuela. ¢Hacia una reconversion de los centros y la funcion docente?
Madrid, Ediciones Pedagdgicas, pp. 77-96.

Martin Moreno-Cerrillo, Q. (1996), La organizacion de centros educativos en una perspectiva de cambio, Madrid,
Sanzy Torres.

Santos Guerra, M.A. (2000), La escuela que aprende, Madrid, Morata.

Tema5

Atkinson, T y Claxton, G. (2002), El profesor intuitivo, Barcelona, Octaedro.

Contreras Domingo, J. (1990), Ensefianza, curriculum y profesorado, Madrid, Akal.

Contreras Domingo, J. (1997), La autonomia del profesorado, Madrid, Morata.

Liston, D.P. y Zeichner, K. (1993), Formacion del profesorado y condiciones sociales de la escolarizacién, Madrid:
Morata.

Marcelo, C. (Coord.) (1992), La investigacion sobre la formacién del profesorado, Madrid, Cincel.

Popkewitz, T.S., Formacion del profesorado, tradicion, teoria y practica. Servicio de publicaciones de la Universidad
de Valencia, 1990.

Tema 6

Delval, J. (1993). Los fines de la educacion. Madrid, Siglo XXI.

Kirk, G.(1989). El curriculum basico. Barcelona: Paidés.

Morin, E. (2001). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Barcelona, Piados.

Postman, N. (1995), El fin de la educacion. Una nueva definicion del valor de la escuela, Barcelona, Octaedro, 1999.

Rodriguez Diéguez, J.L. (1984). La didactica general. Objetivos y evaluacién. Madrid, Cincel.

Tedesco, J. C. (1995), El nuevo pacto educativo. Educacion, competitividad y ciudadania en la sociedad moderna,
Madrid, Anaya.

Tema7

Apple, M. W. (1996). El conocimiento oficial. La educacion en una era conservadora. Barcelona, Paidods.

Chevallard, I. (1991), La transposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefiado, Buenos Aires, Aique, 1997.

Gimeno Sacristan, J. (1998). ¢La cultura para los sujetos o los sujetos para la cultura? El mapa cambiante de los
contenidos de la escolaridad. En J. Gimeno Sacristan, Poderes inestables en educacion. Madrid, Morata,
179-251.

Goodson, I.F. (1995). Historia del curriculum. La construccién social de las disciplinas escolares, Barcelona,
Octaedro.

Gimeno Sacristan, J. (2000), La educacion obligatoria: su sentido educativo y social, Madrid, Morata.

Gomez Llorente, L. (2000), Educacion publica, Madrid, Morata.

Hegarty, S. y Hodgson, A. y Clunies-Ross, L. (1986), Aprender juntos. La integracién escolar, Madrid, Morata, 1988.

Pérez Gémez, A.l., (1998), La cultura escolar en la sociedad neoliberal, Madrid, Morata.

Tema 8

Aebli, h. (1988), 12 formas basicas de ensefiar, Madrid, Narcea.

Area, M. (Coord.) (2001): Educar en la sociedad de la informacién. Bilbao: Descleé de Brouwer.

Cazden, C. B. (1988), EL discurso del aula. El lenguaje de la ensefianza y del aprendizaje, Barcelona,
Paid6s/MEC,1991.

Chevallard, I. (1991), La transposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefiado, Buenos Aires, Aique, 1997.

Fernandez Pérez, M. (1994), Las tareas de la profesion de ensefiar, Madrid, Siglo XXI.

Joyce, B. y Weil, M. (1985), Modelos de ensefianza, Madrid, Anaya.

Martinez Bonafé, J. (2002): Politicas del libro de texto escolar. Madrid, Morata.

Mercer, Neil (1995), La construccion guiada del conocimiento. El habla de profesores y alumnos, Barcelona, piados,
1997.

Pablos, J. de, y Jiménez, J. (1998): Nuevas tecnologias. Comunicacién Audiovisual y educacion. Barcelona, Cedecs
Editorial.

Sancho, J. M2 (Coord) (1994): Para una Tecnologia Educativa. Barcelona, Horsori.

Young, Robert (1992), Teoria critica de la educacion y discurso en el aula, Barcelona, Piados/MEC, 1993.

Tema 9

Alvarez Méndez. J.M. (2000). Didéactica, curriculo y evaluacién. Ensayos sobre cuestiones didacticas. Buenos Aires,
Mifio y Davila/ Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion, de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad de Buenos Aires.

Macdonald, B. (1983) La evaluacion y el control de la educacion. En J. Gimeno y A. Pérez: La ensefianza: su teoria y
su practica. Madrid: Akal

Nevo, D. (1997) Evaluacion basada en el centro. Un didlogo para la mejora. Bilbao: Mensajero.

Stake, R.E. (1983) La evaluacion de programas, en especial la evaluacion de réplica. En W.B. Dockrell y D. Hamilton:
Nuevas reflexiones sobre la investigacion educativa. Madrid: Narcea.

Stufflebeam, D. y Shinkfield, A. (1987) Evaluacién sistematica. Guia tetrica y practica. Barcelona: Paid6s-MEC

Tema 10
Alvarez Méndez, J.M. (2001), Entender la didactica, entender el curriculum, Madrid, Mifio y Davila.
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Apple, M. W. (1995), La politica del saber oficial: ¢ Tiene sentido un curriculum nacional?. En VVAA: Volver a pensar
la educacion. Politica, educacion y sociedad. Vol.l. Madrid, Morata/Paideia, 153-171.

Apple, M.W. (1995), “Programas conservadores y posibilidades progresivas: el conocimiento de la politica general del
curriculum y la ensefianza”. Kikiriki, (35), 34-41.

Carr, W. & Kemmis, S. (1986),Teoria critica de la ensefianza . La investigacion accion en la formacion del
profesorado, Barcelona, Martinez Roca, 1988.

Coll Salvador, C., Gimeno Sacristan, J., Santos Guerra, M. A., y Torres Santomé, J. (1988), El marco curricular en
una escuela renovada, Madrid, Popular.

Gimeno Sacristan, J. (1988), El curriculum. Una reflexién sobre la practica, Morata, Madrid.

Goodson, I.F., Historia del Curriculum. Construccién social de las disciplinas escolares, Barcelona, Pomares-
Corredor, 1995.

Grundy, S. (1987), Producto o praxis del curriculum, Madrid, Morata, 1991.

Hamilton, D., Zufiaurre, B. (2000), The New Pedagogics: Revisiting Curriculum and Didactics. Paper presented at the
Annual Meeting of the American Educational Research Association.

Jackson, Ph. W. (1990), La vida en las aulas, Madrid, Morata, 1991.

Kemmis S. & Fitzclarence, L. (1986), El curriculum: mas alla de la teoria de la reproduccién, Madrid, Morata, 1988.

Lundgren, U. P. (1991), Teoria del curriculum y escolarizacién, Madrid, Morata, 1992.

Marhuenda, F. (2000), Didactica general, Madrid, Ediciones de la Torre

Parker, Ninomiya & Cogan (1999). Educating World Citizens: Towards Multinational Curriculum Development.
American Educational Research Journal, 36, (2), 117-145.
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